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   المادّةمنزلة

  
  

  : رسالة الفلسفة من رسالة المدرسة 
  

القانون التّوجيهي للتّربية والتّعليم المدرسي لتعلن من البدء        " رسالة التّربية "تصدّرت  
هو إنسانيّ في الإنسان، بإيقاظ مؤهّلاته وتنمية  أنّ مطلوب المدرسة الأقصى هو تنمية ما

لذلك . ليّة وتسليحه بما يكفل وعيه بذاته وبالآخر      بعادها الخلقيّة والوجدانيّة والعق   أشخصيّته ب 
، عقول قـادرة علـى      "عقول مفكّرة بدل حشو الأدمغة    "على تكوين   " مدرسة الغد "راهنت  
بفضل إذكاء الاقتدار لدى النّاشئة حتّى يفلحوا في حياة         " حبّ البقاء إلى حسن البقاء    "تجاوز  

 خيارا، يستلهم من قوّة القوانين شرعيّة       نشيطة تعي بالعمل قيمة وبالتّنظيم المدني الحقوقي      
  . إلى حكم العقلجتُخْرِجُ الشّأن الإنسانيّ من دائرة المزا

 مرموقا في الهيكلـة الجديـدة       مقاماإنّ توجّها من هذا القبيل هو الّّذي نزّل الفلسفة            
جـسيم هـذه     فعمّم تدريسها منذ السّنة الثّالثة، إيمانا بدورها الفاعل فـي ت           ،للتّعليم الثّانوي 

  . الرّسالة
رسالة "وإذا كانت المقاصد الكبرى للنّظام التّربوي قد انضوت جميعها تحت عبارة            

 إلاّ إذا لاقت لـديهم إيمانـا        يحملها المربّون فإنّ ذلك ليدلّ على أنّ التّربية أمانة لا       " التّربية
في على الفعل   وحماسا يرفع العمل إلى منزلة النّضال النّبيل يستصغر العناء الفردي ويض          

  .التّربوي معنى
إنّ الفلسفة بما يحفل به تاريخها وأنساقها من اهتمام بالإنسان وبالفضاء الّذي يعيش               

فيه لهي جديرة بالاضطلاع بمهمّة تنمية قدرة النّاشئة على التّفكير وتكـوين شخـصيّاتهم              
استقامة القادر على   " حياتهم النّشيطة "بشكل متوازن وتسليحهم نظريّا وعمليّا بما به تستقيم         

والفلسفة بهذا الّذي تقدّم، تتعاضد مـع سـائر المـوادّ           . العمل والفاعل في الفضاء المدني    
حساس بالانتماء للإنسانيّة لدى النّاشئة مع تبصيرهم بأهميّـة الانفتـاح           لإالأخرى لتدعيم ا  

  .على رحابة الفضاء الحضاريّ الإنسانيّ
موق في المنظومة التّربويّة ليبعث علـى التّفـاؤل         إنّ ما نالته الفلسفة من مقام مر        

بمستقبل الأجيال القادمة في الوقت الّذي يُضاعف من حجم المسؤوليّة الملقاة على عـاتق              
لذلك فلا خيـار سـوى كـسب        . كلّ مهتمّ بالشّأن الفلسفيّ إِنْ تدريسا أو تأطيرا أو متابعةً         

  .الرّهان، رهان الفلسفة ورهان الإنسان في آن
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  رامج الفلسفة في التّعليم الثّانويب

  
ّـانوي إلى      :يرمي تدريس الفلسفة في السّنوات الثّالثة والرّابعة من التّعليم الث
تمكين التّلميذ من التمرّس بالحريّة بفضل ممارسة التّفكير من خلال أعمال كبـار              -

  .الفلاسفة والمفكّرين
 والوعي بـذلك وعيـا      ،ف سلفا تمكين التّلميذ من فهم أفضل وتأويل أعمق لما يعر         -

 .أوضح وأشمل
 .تحرير التّلميذ من قوالب الآراء المتداولة ومن سيطرة الأحكام المتسرّعة -
نه من تحصين نفسه تحصينا يربّيه على التبصّر في الحكم          إعداد التّلميذ إعدادا يمكّ    -

فـي  والثّقة في النّفس والثّبات على المبدأ دون سقوط في الوثوقيّـة، والاعتـدال              
 .الموقف والتّسامح في التّعامل دون سقوط في التّبعيّة

 موقـف واع يـسند      إلـى   من وضع اللاّمبـالاة    مساعدة التّلميذ على الارتقاء ذاتيّا     -
 ويحمله على الإبداع ويقيه التّسطيح الفكـري والوجـداني          ،اختياراته فكرا وسلوكا  

  .والاستسلام إلى المجهود الأدنى
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  نوات الثّالثة من التّعليم الثّانويبرنامج الفلسفة بالسّ
  

   : الثّالثة من التّعليم الثّانوي إلى واتيهدف تدريس الفلسفة في السّن  
التّمهيد لدراسة هذه المادّة في السّنة الرّابعة، والتّرغيب فيها بتحسيس التّلميذ بأهميّة             -

لى أهمّ المرجعيّـات     في أهمّ السّجلاّت التي يحيل إليها وبالنّظر إ        المساءلة الفلسفيّة 
  .التي يستوجبها

إيجاد موقف تساؤلي لدى التّلميذ ينطلق من الدّهشة ويقود إلـى صـياغة أسـئلة                -
تستدعي منه استخدام جملة من المسارات الفكريّة، ضمن تمشّ مبنيّ يساعد علـى             
التقدّم في حلّ هذه الإشكاليّات حيث يكتسب القدرة علـى التّمييـز بـين المـسائل                

 .م ومستوياتهاوالمفاهي
 وذلك ببيان أنّ    ،مساعدة التّلميذ على الانتقال من التّجربة العفويّة للحياة إلى التّفكير          -

 .في الحياة نفسها ما يحملنا على ذلك التّفكير
 وسـائر المعـارف     مساعدة التّلميذ على إدراك العلاقة الوطيدة القائمة بين الفلسفة         -

طرقه المخصوصة عـن مختلـف التّجـارب         باعتبار أنّ كلاّ منها يعبّر ب      الأخرى
صوص نّال ويكون ذلك بالنّهل من      ،صلة بعلاقة الفرد بذاته وبالآخرين    الإنسانيّة المتّ 

 على وجه الخصوص والنّصوص الإبداعيّة عموما إضافة إلـى سـندات            الفلسفيّة
 ...) سمعيّة بصريّة، رقميّة( أخرى
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  شعبة الآداب
  

  إضاءات حول البرنامج
  

مـن   : مطلب التّفكير "يشتمل برنامج الفلسفة في السّنة الثّالثة على عنوان واحد هو             
تفرّع في حركة أولى أفقيّة إلى معان هي بمثابة الموادّ الّتـي يبنـي           ي"  إلى الفلـسفيّ   اليوميّ

الأستاذ من خلالها الدّرس، فيشتغل عليها اشتغالا يراعي تجاورها وتباينها ووجوه تقاطعها            
تفرّع في حركة ثانية عموديّة     يو. عها في المجال الإشكالي المعني الّذي تثيره المسألة       وتموق

  .إلى مسائل
 لبنـاء   شرطاإنّ الوعي بهذه الحركة المزدوجة في وجهيها الأفقي والعمودي ليمثّل             

 وضامنا لتنمية القدرة على تأليف يقي التّدريس مـن          ،دروس متدرّجة ومنسجمة ومترابطة   
  . لتّفتتالتفكّك وا

  
  من اليومـــيّ إلـى الفلسفـــيّ : مطلب التّفكيـــر  العنـــوان

  
  المعــــــاني  عناوين المسائل

I -ّاليومـــي     
   الوهم– الوثوقيّة -الرّأي السّائد  –عاية الدّ

II -مقتضيات التّفكير   
   في الوعي بالمغالطات-1  

  
– الخلط بين المقولات المنطقيّة – الحجاج الباطل – لأشباه المشاك

  .ةالمفارق
  . الدّحض– الحجاج – التّعريف – التّأسيس –الأشكلة    إجرائيّات التّفكير-2  
ّـل التّ   إيتيقا التّفكير-3      النّقد- الحوار –عق

III- المسؤوليّة- جاعة  الشّ–يديولوجيا  الإ–الاستقلاليّة   شخصيّات فكريّة : الالتزام تجربة   

VI- انظر القائمة المصاحبة  سلة لأثر فلسفيّدراسة مستر  

  
  I-  اليومي:  

أوّل مسألة يكتشف التّلميذ من خلالها درس الفلسفة فيتعرّف إلى اليومي الّذي كـان              
وإنّ تقريب الدّرس من معيش التّلميذ واختيار بَدْءٍ من هذا القبيـل   . يحياه دون أن يفكّر فيه    

بهذا يقـع تنبيـه     . ة المفتعلة بين التّفلسف والحياة    لَهُوَ مراهنة على كسب الفوز بردم الهوّ      
التّلميذ إلى معيشه حتّى يفهمه ويعيه على غير ما كان يفعل سابقا أمـلا فـي استكـشاف                  

  .الرّابط القائم بين المعيش والتّفكير
  II-مقتضيات التّفكير :   
 ـ يإنّ المقصد الّّذي صيغ على أساسه العنوان الأوّل، لا يمكن أن               ى نحـو   تحقّق عل

انطباعيّ ومرتجل، فالفهم والتّحليل والنّقد الّتي بها يُطْلَبُ التّفكير تستدعي اقتدارا يقوم على             
لات مـثّ  وتُعِدُّ التّلميذ للكشف عمّا في بعض التّ       ،احترام ما في التّفكير الفلسفي من صرامة      

ذا الأساس جاءت    وعلى ه  .والآراء والخطابات من أغاليط وتحدّد إجرائيّات التّفكير السّليم       
ّـانية    : متفرّعة إلى ثلاثة عناصر " مقتضيات التّفكير"المسألة الث

   : الوعي بالمغالطات - 1
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 فيكـون   ،هو عنصر يتمّ فيه تنبيه التّلاميذ إلى ما يمكن أن يعتري التّفكير من عيوب             
هذا الوعي لحظة تفكير في بعض مظاهر سوء استعمال العقل، تقدّم للتّلميذ مـن خلالهـا                

  . لأدوات الّتي يصبح بمقتضاها قادرا على كشف المغالطاتا
   :جرائيّات التّفكير إ - 2
هي إجرائيّات يستعيض بها التّلميذ عن المغالطات والأخطاء بقواعـد ومـسارات              

وهي مناسبة يكتشف التّلميذ مـن      . هيتمرّس عليها حتّى يستقيم تفكيره ويُحْسِنُ استعمال عقل       
 ،ات لا بدّ من معرفتها وحذقها والتّدرّب على حسن اسـتعمالها          خلالها أنّ للتّفلسف مقتضي   

 وإذا كان لا بدّ للمتعلّم أن       . علم له خصوصيّات بها يتميّز عمّا سواه       شأنه في ذلك شأن أيّ    
يتمرّس على ما هو مجرّد وصوري في التّفكير، فإنّ ذلك لا يستوعب إلاّ باعتماد أمثلـة                

ّـد له أنّ التّفكير مه      ما كان صوريّا فهو يبقى تفكيرا في شيء ما، تفكيرا قابلا           عينيّة تؤكـ
  .لاحتواء الواقع بمختلف تلويناته

   : إيتيقا التّفكير - 3
إنّ هذه المقتضيات الضّروريّة لا تُطْلَبُ لذاتها ولا تشتغل بمعزل عن إطار قيمـيّ،              

فق الإنساني الّـذي    عنصرا ثالثا في هذه المسألة الثّانية لبيان الأ       " يتيقا التّفكير إ"لهذا جاءت   
 والحوار محـلّ الإرغـام،      ،ّل محلّ الانفعال    عقيمكن أن نتصوّره للتّفكير، أفق يحلّ فيه التّ       

  . والنّقد محلّ التّسليم والتّعصب
  

  III - شخصيّات فكريّة : الالتزام تجربة :  
 وتدريبه على آليّات الحوار للتّحـرّر مـن سـلطان           إنّ ترغيب التّلميذ في الفلسفة      

غالا دائما بـصرف    ت به اش  غلتيش والمراهنة على تحويل التّفلسف شأنا شخصيا        لتّعصّب،ا
"  الالتـزام  تجربـة " هو الدّافع الرّئيسي لاختيار مسألة       ،النّظر عن ظرفيّات التّعليم والتّقويم    

 ،يتعرّف فيها التّلميذ إلى شخصيّات يستلهم من سيرهم أشكال الرّبط بين الفكر والممارسة            
 وجاهة تقاس بمدى قـدرة الفـرد علـى          ،حُ أمامه الطّريق للنّظر في وجاهة الالتزام      وتُفْسَ

وجّه نحو الكونيّة ضمن فعل يحوّل الفكرة إلى موقف ويضفي على الحيـاة الشّخـصيّة               التّ
يتمّ كلّ ذلك من خلال شخصيّات تكـشف للـدّارس جدّيّـة            . معنى يرقى بها إلى الكونيّة    
    .اأقصاهجربة الفلسفية إلى الالتزام وصدقه وتذهب بالتّ

  
VI- ّالدّراسة المسترسلة لأثر فلسفي  :  
لميذ كي يتتبّع فيها ومن خلالها معالجـة        فرصة للتّ  ركن إجباريّ في البرنامج و     هي

فيتدعّم قضيّة فلسفيّة، تعوّده على التّفكير مع الفلاسفة وتدرّبه على شروط الاختلاف معهم             
الرّابعة التي يعمّق    إلى السّنة    ى كلّ ذلك  يستعدّ بمقتض وة لديه    المطالعة الفلسفيّ  الإقبال على 

  .فيها وعيه بالقضايا الفلسفيّة
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  بقيّة الشّعب

  
  إضاءات حول البرنامج

  
 : مطلب التّفكيـر  " الثّالثة على عنوان واحد هو       واتيشتمل برنامج الفلسفة في السّن      

ة إلى معان هي بمثابة الموادّ الّتي يبني        تفرّع في حركة أولى أفقيّ    ي" من اليوميّ إلى الفلسفيّ   
الأستاذ من خلالها الدّرس، فيشتغل عليها اشتغالا يراعي تجاورها وتباينها ووجوه تقاطعها            

تفرّع في حركة ثانية عموديّة     يو. وتموقعها في المجال الإشكاليّ المعني الّذي تثيره المسألة       
  .إلى مسائل

ي وجهيها الأفقي والعمودي ليمثّل شرطا لبنـاء        إنّ الوعي بهذه الحركة المزدوجة ف       
دروس متدرّجة ومنسجمة ومترابطة وضامنا لتنمية القدرة على تأليف يقي التّدريس مـن             

  . التفكّك والتّفتت
  

  من اليوميّ إلى الفلسفيّ : مطلب التّفكيـــر  العنـــوان
  

  المعــــــاني  عناوين المسائل
I- ّالوهم–ي السّائد  الرّأ–الدّعاية   اليومـــي .  

II - مقتضيات التّفكير    
   . الخلط بين المقولات المنطقيّة– الحجاج الباطل –أشباه المشاكل    في الوعي بالمغالطات-1  
  .حض الدّ– الحجاج –عريف  التّّّ–الأشكلة    إجرائيّات التّفكير-2  

III- قد النّ– المسؤوليّة –جاعة الشّ – الحوار –الاستقلاليّة   شخصيّات فكريّة : الالتزام تجربة.  

  
I- ّاليومي:   
أوّل مسألة يكتشف التّلميذ من خلالها درس الفلسفة فيتعرّف إلى اليوميّ الّذي كـان                

إنّ تقريب الدّرس من معيش التّلميذ واختيار بَدْءٍ من هذا القبيـل            . يحياه دون أن يفكّر فيه    
بهذا يقـع تنبيـه     . فتعلة بين التّفلسف والحياة   لَهُوَ مراهنة على كسب الفوز بردم الهوّة الم       

 أملا فـي استكـشاف      ،التّلميذ إلى معيشه حتّى يفهمه ويعيه على غير ما كان يفعل سابقا           
  .الرّابط القائم بين المعيش والتّفكير

  
II- مقتضيات التّفكير :  
 ـ   يإنّ المقصد الّّذي صيغ على أساسه العنوان الأوّل، لا يمكن أن               و تحقّق علـى نح

 التّفكير تستدعي اقتدارا يقوم على      بُلَطْانطباعي ومرتجل، فالفهم والتّحليل والنّقد الّتي بها يُ       
 ـاحترام ما في التّفكير الفلسفي من صرامة وتُعِدُّ التّلميذ للكشف عمّا في بعـض التّ               ثلات م

اس جاءت   وعلى هذا الأس   .والآراء والخطابات من أغاليط وتحدّد إجرائيّات التّفكير السّليم       
   : عنصرين متفرّعة إلى "مقتضيات التّفكير"انية المسألة الثّ



10/17 

  
 :  الوعي بالمغالطات - 1

هو عنصر يتمّ فيه تنبيه التّلاميذ إلى ما يمكن أن يعتري التّفكير من عيوب فيكون 
هذا الوعي لحظة تفكير في بعض مظاهر سوء استعمال العقل، تقدّم للتّلميذ من خلالها 

  . يصبح بمقتضاها قادرا على كشف المغالطاتالأدوات الّتي
   :اجرائيّات التّفكير - 2

هي إجرائيّات يستعيض بها التّلميذ عن المغالطات والأخطـاء بقواعـد ومـسارات             
وهي مناسبة يكتشف التّلميذ مـن      . هيتمرّس عليها حتّى يستقيم تفكيره ويحسن استعمال عقل       

 ،ها وحذقها والتّدرّب على حسن اسـتعمالها      خلالها أنّ للتّفلسف مقتضيات لا بدّ من معرفت       
  . علم له خصوصيّات بها يتميّز عمّا سواهشأنه في ذلك شأن أيّ

III - شخصيّات فكريّة : الالتزام تجربة :  
 غلتيـش  ترغيب التّلميذ في الفلسفة والمراهنة على تحويل التّفلسف شأنا شخصيّا           إنّ  

 هو الدّافع الرّئيسي لاختيـار      لتّعليم والتّقويمّ غالا دائما بصرف النّظر عن ظرفيّات ا      تشابه  
يتعرّف فيها التّلميذ إلى شخصيّات يستلهم من سِيَرِهِمْ أشكال الرّبط          "  الالتزام تجربة"مسألة  

بين الفكر والممارسة وتُفْسَحُ أمامه الطّريق للنّظر في وجاهة الالتزام، وجاهة تقاس بمدى             
ونيّة ضمن فعل يحوّل الفكرة إلى موقف ويضفي علـى          قدرة الفرديّ على التّوجّه نحو الك     

يتمّ كلّ ذلك من خلال شخـصيّات تكـشف         . خصيّة معنى يرقى بها إلى الكونيّة     الحياة الشّ 
  .اأقصاه وتذهب بالتّجربة الفلسفيّة إلى ،للدّارس جدّية الالتزام وصدقه
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  فلسفة بالسّنوات الرّابعة من التّعليم الثّانويبرامج ال
  

  :يهدف تدريس الفلسفة إلى 
ضمان تكوين التّلميذ تكوينا متماسكا متوازنا تتكافـأ فيـه المعـارف والمهـارات               -

  .والمواقف بما يكفل للمتعلّم اكتساب منهج في التّفكير والعمل
في إشـكاليّات تـتمّ بلورتهـا       لة  جعل التّلميذ ملمّا بجملة من المسائل الفلسفيّة منزّ        -

انطلاقا من أعمال كبار الفلاسفة والمفكرّين التي تُنْتَقَى انتقاء يعكـس خـصوصيّة             
 .الفكر الفلسفي في تنوّعه ووحدته معا

ّـل وجيـه لأهـمّ التحـوّلات                - تمكين التّلميذ من خلال دراسة تلك المسائل من تمث
طرحه للمـسائل وسـبل تحـسّس       التّاريخية التي يشهدها الفكر الفلسفي في وجوه        

 بحيث يتمّ تبصير التّلاميذ بارتباط التّساؤل الفلسفيّ بمختلف التحوّلات        ،الإجابة عنها 
التي تشهدها المعرفة الإنسانيّة مفاهيم وقيما وممارسات دون الانزلاق في الـسّرد            

 .التّاريخيّ
  :ى جعل التّلميذ قادرا عليهدف تدريس الفلسفة بالسّنة الرّابعة من التّعليم الثّانوي إلى 

التّحليل من خلال النّصّ الفلسفيّ والتّعبير تعبيرا فنيّا سليما عـن الإشـكاليّة التـي                -
  .يطرحها وتَبَيُّنِ طرق الاستدلال فيه

التأليف وإعادة استخدام المعارف المكتسبة والتصرّف فيها وفق ما تقتضيه معالجة            -
ات وتحديد دلالات المفاهيم وإقامة العلاقة      المسائل الفلسفيّة من خلال رصد الإشكاليّ     

 .بينها
ة ووضوح وذلك بتدريبه على أساليب الكتابة الفلسفيّة بمـا          التّعبير عن الأفكار بدقّ    -

 .تقتضيه من تحكّم في طرق الاستدلال ووجاهة في استعمال المفاهيم
ين التّلميذ ليصبح    المطلوب من تدريس الفلسفة بالسّنة الرّابعة من التّعليم الثّانوي أن يع          

  :مستعدّا 
  .حصيل الذاتي سعيا إلى تنمية ملكاته وبناء شخصيّته والاضطلاع بنفسهللتّ -
 .حاور والتّداول في كلّ المسائل التي تعرض له دون تشبّث مبدئيّ بموقف مسبّق منهالتّل -
ّـه في الاختلاف وتقدير ما يمكن أن يقدّمه من مـساهمات فـي                - للاعتراف بالآخر وبحق

 .ثرائهإ
 .نازل عن موقفه وتبنّي موقف مغاير متى أدرك وجاهته واقتنع بهللتّ -

  



13/17 

  شعبـة الآداب
  

  إضاءات حول البرنامج
  

يشتمل برنامج الفلسفة في شعبة الآداب على ثلاثة عناوين، هي تفريعات لفضاء 
ّـل كلّ عنوان من هذه ال- الكونيّ–إشكاليّ مداره مطلب الكلّي  اليّا  حقلا إشكعناوين يمث

يُشتغل عليها اشتغالا " المعاني"مسائل تحيل كلّ واحدة منها على جملة من إلى يتفرّع 
يراعي تجاورها وتباينها ووجوه تقاطعها وتموقعها في المجال الإشكاليّ المعنيّ، على نحو 
يضمن تنمية قدرة المتعلّم على الارتقاء بالمعاني من الكلمة إلى المفهوم، ومن السّؤال إلى 

  .كل، بما يتيح في الأخير بناء الدّروس على نحو يضمن تدرّجها وترابطها ووحدتهاشلما
   :ةعلى هذا الأساس يتفرّع البرنامج إلى العناوين التّالي

  
  المعــــــاني  عناوين المسائل

  
I-  الإنساني بين الكثرة والوحدة:    

  .  الوعي–وعي  اللاّ– العالم – الذات – الجسد –التّاريخ   الإنيّة والغيريّة-1  
  . المقدّس-  الوساطة–غة  اللّ–ورة  الصّ–الآخر    التّواصل والأنظمة الرّمزيّة-2  
  . الكلّي–  الهويّة– العولمي – العالمي –الاختلاف    الخصوصيّة والكونيّة-3  

II - العلم بين الحقيقة والنّمذجة :    
    أبعاد النّمذجة-1  
   الصّورنة– التّرييض – البنية –الأكسمة   ركيبي البعد التّ-          أ   
  . الواقعي-  النّظريّة-  الملائم - القانون –الافتراضي    البعد الدّلالي–        ب   
  . النّجاعة– الفهم –حقيق  التّ–التّفسير    البعد التّداولي–  ج          
     النّمذجة ومطلب الحقيقة-2  
  . قنيّة الأنظمة التّ–اريخيّة  التّ–الاختزاليّة   مولوجيّة الحدود الابستي-          أ  
  . المعنى– المسؤوليّة –الحقيقة    الحدود الفلسفيّة–          ب   

III – ّسبي والمطلق القيم بين الن:    
  .  المنفعة– المال –وق  السّ–ر حرّ التّ– الإنصاف –الاغتراب   النّجاعة والعدالة:  العمل  -1  
  . المواطن العالمي– المقاومة – العنف –لطة  السّ– الدّيمقراطيّة –الحقّ   السّيادة والمواطنة: دّولة  ال -2  
  . الواجب– الفضيلة –فاه  الرّ–الحريّة   عادةالخير والسّ: الأخلاق  -3  
  .محاكاة ال–ذوّق  التّ–الإبداع   الجمال والحقيقة: الفنّ  -4  

VI- انظر القائمة المصاحبة  :دراسة مسترسلة لأثر فلسفي  
  

I- الإنسانيّ بين الكثرة والوحدة :  
    

وهي المسألة التّي يحصل فيها للمتعلّم الوعي بحاجته إلى التّعرّف على ما هو 
  ...)تناظر، تكامل، تقابل، تحايث(إنسانيّ في كلّ إنسان، أي تقصّي طبيعة العلاقة 

  يّة والغيريّةنبين بعدي الوجود الإنسانيّ الإّ -
 مزيّةبين ذاتيّة الفرد ولا ذاتيّة الأنظمة الرّ -
نساني نشداد الفرد إلى خصوصيّته وانفتاحه على تنوّع أنماط الوجود الإابين  -

  .، ونشدان الكونيّ من جهة أخرىالممكنة من جهة
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IIعلم بين الحقيقة والنّمذجة  ال:  
    

ي المشترك بين مختلف تتمحور هذه المسألة حول النّمذجة العلميّة باعتبارها التّمشّ
الحقول العلميّة والمميّز لها عن أشكال الخطاب الأخرى، وتتعلّق بمنزلة النّموذج العلميّ 
المزدوجة بين انشداده إلى مرجع خارجي عنه وسعيه إلى بناء واقع مستحدث، أي بين 

  .  ضرورة تلزم النّموذج، ومواضعة موسومة بالتّعدّد والنّسبية
تركيبيّة ودلاليّة (يل القول في النّمذجة العلميّة على جهات ثلاث ذلك ما يبرّر تفص  
   :ةتتصادى مع توتّرات ايبستمولوجيّة ثلاث) وتداوليّة

  .توتّر بين تمثيل الظّواهر باللّغة الطّبيعيّة وتمثيلها بواسطة أنظمة رمزيّة اصطناعيّة -
 .جريديّةتوتّر بين معطيات التّجربة العيانيّة ومقتضيات الإنشاءات التّ -
 .واهرتوتّر بين معرفة نظريّة مطلوبة لذاتها وإرادة نجاعة التّحكّم في الظّ -

مذجة تتيح لنا قراءة نقديّة للإنتاج المعرفـيّ         مقاربة الممارسة العلميّة بواسطة النّ     إنّ  
  .ستيمولوجيّة والفلسفيّةيبالعلميّ تمكّن من تجاوز تشتّت حقوله، ومن تقصّي حدوده الا

  
III  -لقيم بين النّسبيّ والمطلق  ا:  

بط بين ما يقتضيه واقع ا اليوم الرّليّة، يستوجب منّمإنّ التّفكير في الممارسات الع  
إلى تي تستند إليها هذه الممارسات من نسبيّة، وما يستوجبه تواجدها من توق تنوّع القيم الّ

  : الفلسفي إلى بلورة إنّ الوعي بهذه الحركة المزدوجة هو ما يوجّه التّفكير. لكونيّةا
  .ر القائم بين مقتضى النّجاعة ومطلب العدالةوتّالتّ -
  .ر بين قيمتي السّيادة والمواطنةوتّالتّ -
 .عادة بما هي مطلب ذاتيّوتّر بين الخير بما هو قيمة مطلقة والسّالتّ -
 .وتّر بين قيمتي الجمال والحقيقة في الممارسة الفنيّةالتّ -
 

VI -ة لأثر فلسفيّ  الدّراسة المسترسل:  
صال إنّ الدّراسة المسترسلة مسألة وجوبيّة، وهي مناسبة لوضع تفكير المتعلّم في اتّ             

فكير الحيّ والمتنامي لفيلسوف يحدّد دواعي تفكيره في مشكل فلـسفيّ ويبنـي             مباشر بالتّ 
عاته من خلال الاشتغال إشكاليّا على جملة من المعاني ويحـاجج علـى أطروحـات               تفرّ

لميذ م التّ فيتعلّ...  ويدحض أطروحات وأفاقا فكريّة أخرى، ويبلور رهانات فلسفيّة        ويحاور
 وشـروط محـاورتهم     ،الإصغاء إلى الفلاسفة ويختبر شروط فهم تفكيرهم فـي أصـالته          

والاختلاف معهم، فيدعم بذلك ما كان قد بدأه في السّنة الثّالثة ويكسب رهان الجمع بـين                
  . فيغنم غنما يقوّي قدرته على بناء حكم مؤسّس،مع الآخرفكير خصيّ والتّتفكيره الشّ
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  بقيّة الشّعب
  

  إضاءات حول البرنامج
  

يشتمل برنامج الفلسفة في الشّعب العلميّة والاقتصاديّة على ثلاثة عناوين، هي 
 عناوين عنوان من هذه ال يمثّل كلّ- الكوني–تفريعات لفضاء إشكاليّ مداره مطلب الكلّي 

يُشتغل عليها " المعاني" مسائل تحيل كلّ واحدة منها على جملة من  إلىا يتفرّعحقلا إشكاليّ
تباينها وتقاطعها وتموقعها الدّيناميكي في المجال الإشكاليّ واشتغالا يراعي تجاورها 

المخصوص، على نحو يضمن تنمية قدرة المتعلّم على الارتقاء بالمعاني من الكلمة إلى 
كل، بما يتيح في الأخير بناء الدّروس على نحو يضمن شلى المالمفهوم، ومن السّؤال إ

  .تدرّجها وترابطها ووحدتها
   :ةعلى هذا الأساس يتفرّع البرنامج إلى العناوين التّالي

  
  المعــــــاني  عناوين المسائل

  
I-  الإنسانيّ بين الكثرة والوحدة:    

   . الوعي–وعي لاّ ال– الذات – الجسد –التّاريخ   الإنيّة والغيريّة-1  
  .  الهويّة– المقدّس –ورة  الصّّ–واصل  التّ– الاختلاف –الآخر    الخصوصيّة والكونيّة-2  

II -  العلم بين الحقيقة والنّمذجة:    
    أبعاد النّمذجة-1  
  .ورنة الصّ– التّرييض – البنية –الأكسمة    البعد التّركيبيّ-          أ  
   . النّظريّة- القانون-   الواقعيّ– الملائم –الافتراضيّ   ليّ البعد الدّلا–       ب   
  .جاعة النّّ– الفهم –ق يّحق التّّ–فسير التّ   البعد التّداوليّ–       ج   
   النّمذجة ومطلب الحقيقة -2  
  .قنيّة الأنظمة التّ–اريخيّة  التّ–الاختزاليّة    الحدود الابستيمولوجيّة-          أ  
  . المعنى– المسؤوليّة –الحقيقة    الحدود الفلسفيّة– ب         

III –  القيم بين النّسبي والمطلق:    
  . المواطن العالميّ– العدالة – السّلطة – الدّيمقراطيّة –الحقّ   السّيادة والمواطنة: الدّولة  -1  
  .المنفعة – الواجب – الفضيلة –فاه  الرّ–ية الحرّ  عادةالخير والسّ:  الأخلاق  -2  

  
I- الإنسانيّ بين الكثرة والوحدة :  
وهي المسألة التّي يحصل فيها للمتعلّم الوعي بحاجته التّعرّف إلى ما هو إنسانيّ في   

  ...)تناظر، تكامل، تقابل، تحايث(كلّ إنسان، أي تقصّي طبيعة العلاقة 
  .ية والغيريّةن الإّ : الوجود الإنسانيّيْدَعْبين بُ -
 نسانيّفرد إلى خصوصيّته وانفتاحه على تنوّع أنماط الوجود الإنشداد الابين  -

  .، ونشدان الكونيّ من جهة أخرىالممكنة من جهة
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II - العلم بين الحقيقة والنّمذجة:   
تتمحور هذه المسألة حول النّمذجة العلميّة باعتبارها التّمشّي المشترك بين مختلف   

 الخطاب الأخرى، وتتعلّق بمنزلة النّموذج العلميّ الحقول العلميّة والمميّز لها عن أشكال
المزدوجة بين انشداد إلى مرجع خارجيّ عنه وسعيه إلى بناء واقع مستحدث، أي بين 

  .  ضرورة تلزم النّموذج، ومواضعة موسومة بالتّعدّد والنّسبيّة
لاليّة تركيبيّة، د(ذلك ما يبرّر تفصيل القول في النّمذجة العلميّة على جهات ثلاث   
   :ةستمولوجيّة ثلاثبتتصادى مع توتّرات اي) وتداوليّة

  .غة الطّبيعيّة وتمثيلها بواسطة أنظمة رمزيّة اصطناعيّةتوتّر بين تمثيل الظّواهر باللّ -
 .نشاءات التّجريديّةتوتّر بين معطيات التّجربة العيانيّة ومقتضيات الإ -
 .حكم في الظّواهراعة التّتوتّر بين معرفة نظريّة مطلوبة لذاتها وإرادة نج -

مذجة تتيح لنا قراءة نقديّة للإنتاج المعرفيّ العلميّ إنّ مقاربة الممارسة العلميّة بواسطة النّ
  .ستيمولوجيّة والفلسفيّةيبتمكّن من تجاوز تشتّت حقوله، ومن تقصّي حدوده الإ

III- القيم بين النّسبيّ والمطلق :  
جب منّا اليوم الرّبط بين ما يقتضيه واقع تنوّع القيم إنّ التّفكير في الممارسات، يستو  

  .التّي تستند إليها هذه الممارسات من نسبيّة، وما يستوجبه تواجدها من توق للكونيّة
  :إنّ الوعي بهذه الحركة المزدوجة هو ما يوجّه التّفكير الفلسفيّ إلى بلورة   
   .وتّر بين قيمتي السّيادة والمواطنةالتّ -
  .عادة بما هي مطلب ذاتيّين الخير بما هو قيمة مطلقة والسّوتّر بالتّ -
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  القائمة الرّسميّة للآثار الفلسفيّة
  

ّـالثة   السّنة الرّابعة  السّنة الث
  عنوان الأثر  المؤلّف  ر/ع    عنوان الأثر  المؤلّف  ر/ع

   )7، 6 ،5، 4( الجمهوريّة   أفلاطون  01    حيّ بن يقضان  ابن طفيل  01
  قورجياس  أفلاطون  02    محكّ النّظر  الغزالي  02
  )باب من الأبواب ( السّياسة   أرسطو  03    مناهج الأدلّة  ابن رشد  03
  أخلاق نيقوماخوس  أرسطو  04    لاكـــــاس  أفلاطون  04
  نيسييرسالة إلى م  أبيقور  05    أوتيـــدام   أفلاطون  05
  ة في دفع الأحزان رسال  الكندي   06    ميـــــنون  أفلاطون  06
  تهذيب الأخلاق  مسكويه   07    في الشّجاعة  أفلاطون  07
  ميزان العمل  الغزالي   08    دفاعا عن سقراط  أفلاطون  08
  معيار العلم   الغزالي   09    خــواطر   باسكال  09
  رسالة آراء أهل المدينة الفاضلة  رابياالف  10    في أصل اللاّمساواة بين البشر  روسّو  10
  كتاب السّياسة المدنيّة رابياالف  11    ما الأنوار ؟  طكان  11
   )5الفصل ( إحصاء العلوم  رابياالف  12    مستقبل وهم  فرويد  12
  تدبير المتوحّد  ابن باجة  13    الوجوديّة مذهب إنساني  سارتر  13
  فصل المقال  ابن رشد   14        
  )بعض فصولها ( المقدّمة   ابن خلدون  15        
  قالة الطّريقةم  ديكارت  16        
  تأمّلات ميتافيزيقيّة  ديكارت  17        
  مقدّمة لرسالة حول الخلاء  بسكال  18        

  رسالة في السّياسة  سبينوزا  19  
  

  رسالة في إصلاح الفهم  سبينوزا  20  
  بحث في الفهم البشري  هيوم  22          في التّسامح  لوك  21  

  في العقد الاجتماعي  روسّو  23        
  رسالة في أصل اللغات  سّورو  24        
   )1( أسس ميتافيزيقا الأخلاق   كانط  25        
  تأمّلات في التّربية كانط  26        
  مشروع سلم دائمة كانط  27        
  الدّين في حدود العقل كانط  28        
   لنقد العقل الخالص2مقدّمة الطّبعة  كانط  29        
  في الحريّة  ميل  30        
  النّساءفي استعباد   ميل  31        
  العقل في التّاريخ  هيقل   32        
  مقال في الرّوح الوضعي  كونت  33        
        

34  
  دروس في الفلسفة الوضعيّة  كونت

  )الدّرسان الأوّل والثّاني(
  1844مخطوطات   ماركس  35        
  ضدّ ديهرنق  انقلز  36        
  جينيالوجيا الأخلاق  نيتشه  37        
  قلق في حضارة  فرويد  38        
  العالم والسّياسي  فيبر. م  39        
  منبعا الأخلاق والدّين  برغسون  40        
  مسائل فلسفيّة  راسل  41        
  تطوّر الأفكار في الفيزياء  اينفلد/انشتاين  42        
  مقال في الإنسان  كاسيرار  43        
  تقريظ الفلسفة  مرلوبونتي  44        
  نشوء الفكر العلميّ  بشلار  45       
  العرق والتّاريخ  ستروس. ل  46       
  المصادفة والضّرورة  مونو  47       
  المراقبة والعقاب  فوكو  48       
  التّاريخ والحقيقة  ريكور   49        
  العقل  غرانجي .غ.ج  50        

  


